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Resumen

Este articulo tiene como propésito interpretar el mundo de vida de docentes, estudiantes y
representantes en tres escuelas rurales dominicanas, explorando como experimentan, significan
y transforman la inclusiéon y la diversidad en sus practicas cotidianas. La investigacién se
enmarca en un enfoque fenomenologico-hermenéutico y etnografico, empleando selecciéon
intencional de nueve informantes (tres por escuela) y utilizando como instrumentos la
observacion participante, entrevistas en profundidad y revision documental. Los hallazgos
indican que la inclusién y la atenciéon a la diversidad estdn mediadas por factores culturales,
simbdlicos y relacionales propios de cada comunidad escolar, asi como por la falta de formacién
docente contextualizada y recursos pedagogicos limitados. Ademas, las desigualdades culturales
se manifiestan en la falta de reconocimiento de saberes locales y tradiciones comunitarias,
afectando la equidad educativa. La interpretaciéon de estas experiencias permite comprender los
significados que los actores otorgan a la diversidad y la exclusion, evidenciando la necesidad de
fortalecer practicas educativas inclusivas y culturalmente sensibles en contextos rurales
multiculturales. Este estudio aporta tanto a la teoria como a la préctica educativa, ofreciendo
elementos para orientar politicas y estrategias que promuevan la inclusion y la equidad.
Palabras clave: inclusién educativa, diversidad cultural, desigualdades culturales, educaciéon
rural, practicas inclusivas.

Abstract

His article aims to interpret the lived world of teachers, students, and guardians in three rural
schools in the Dominican Republic, exploring how they experience, interpret, and transform
inclusion and diversity in their daily practices. The study follows a phenomenological-
hermeneutic and ethnographic approach, using intentional sampling of nine informants (three
per school) and employing participant observation, in-depth interviews, and documentary
review as data collection instruments. Findings indicate that inclusion and attention to diversity
are shaped by cultural, symbolic, and relational factors unique to each school community, as
well as by limited contextualized teacher training and scarce pedagogical resources. Cultural
inequalities are manifested in the lack of recognition of local knowledge and community
traditions, affecting educational equity. Interpreting these experiences enables understanding
of the meanings that actors attribute to diversity and exclusion, highlighting the need to
strengthen inclusive and culturally sensitive educational practices. This study contributes both
theoretically and practically, providing guidance for designing educational policies and
strategies that promote inclusion and equity in multicultural rural contexts.

Keywords: educational inclusion, cultural diversity, cultural inequalities, rural education,
inclusive practices
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Introducecion

La inclusion educativa constituye un principio esencial para garantizar que todos los
estudiantes, independientemente de sus condiciones sociales, culturales o cognitivas,
accedan a una educacion equitativa y de calidad (Ainscow, 2005; UNESCO, 2020). En
la Repuablica Dominicana, este principio adquiere una dimensiéon particular en las
escuelas rurales, donde convergen practicas culturales locales, tradiciones campesinas
y conocimientos comunitarios que forman parte de la identidad colectiva del territorio.
Sin embargo, la politica educativa nacional ha tendido a replicar modelos urbanos
homogéneos, sin reconocer las especificidades culturales y sociales del &mbito rural,
generando brechas y desigualdades en los procesos de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, la diversidad cultural no se concibe como un obstaculo, sino
como una fuente de saberes, experiencias y valores que enriquecen el acto educativo
(Banks, 2015). En las aulas rurales multigrado, la coexistencia de estudiantes de
distintas edades, niveles, intereses y capacidades conforma un escenario donde la
diversidad se manifiesta con intensidad. de los Santos-Gelvasio (2022) muestra, a
través de un estudio etnografico en la Reptblica Dominicana, que estas aulas
representan “diversidad dentro de la diversidad”, pero advierte que la falta de
formacién docente contextualizada y la ausencia de acompanamiento pedagodgico
limitan la posibilidad de construir estrategias inclusivas coherentes con la realidad
local.

En un sentido complementario, Rasskin Gutman (2019) quien investigd sobre
identidad y alteridad en escuelas multiculturales chilenas evidencia que las practicas
educativas inclusivas deben reconocer las subjetividades y los relatos de vida de los
actores escolares, comprendiendo la escuela como un espacio de encuentro entre
culturas. Su etnografia critica resalta que la exclusién no siempre se manifiesta en la
ausencia de acceso, sino en la negaciéon simbolica de las identidades que no encajan en
el canon dominante de la cultura escolar. Esta mirada es clave para comprender las
desigualdades culturales que atraviesan la educacion rural dominicana, donde las voces
campesinas y comunitarias suelen ser marginalizadas frente al discurso pedagogico
oficial.

Asimismo, Blanco Garcia (2020), en su estudio El barrio como frente cultural:
construccion y transformacién de la apropiacién del barrio, aporta una perspectiva
empirica relevante al analizar como las comunidades resignifican su territorio a través
de la apropiacion cultural del espacio. Esta nocion de “territorialidad cultural” permite
vincular la investigacion presente con los procesos educativos rurales, donde la escuela
también funciona como nicleo de identidad colectiva y espacio de resistencia
simbolica. En el contexto de las comunidades rurales dominicanas, comprender la
escuela como territorio cultural implica reconocer que la inclusién educativa no se
limita al acceso a la ensefianza formal, sino que se extiende a la valoracion de los modos
de vida, los saberes y las practicas comunitarias.



En este sentido, se puede afirmar, siguiendo a Bourdieu (1986) y Freire (1970), que las
desigualdades culturales emergen cuando determinadas identidades, conocimientos o
practicas sociales son deslegitimadas, invisibilizadas o subordinadas dentro del aula.
Estas dindmicas generan barreras para el aprendizaje, limitan la participacion y
condicionan la manera en que los estudiantes y docentes experimentan la educacion.
Bajo este marco, el presente estudio adopta un enfoque fenomenologico-hermenéutico,
segin van Manen (2016) y Gadamer (1975), con el objetivo de comprender en
profundidad las experiencias vividas de docentes, estudiantes y representantes en
relacion con la inclusion y la diversidad cultural. A través de la interpretaciéon de sus
discursos, narrativas y practicas cotidianas, se busca revelar como estos actores
construyen significados sobre la inclusiéon, como perciben y enfrentan las desigualdades
culturales, y de qué manera sus acciones y decisiones transforman las dinamicas
escolares. Este anélisis permite comprender las relaciones simbolicas, culturales y
relacionales que configuran la vida educativa, mostrando la complejidad del contexto
rural multigrado y multicultural y ofreciendo una base para reflexionar sobre
estrategias que promuevan la equidad y el reconocimiento de los saberes locales en la
educacion.

En consecuencia, el propoésito del articulo es interpretar el mundo de la vida de
docentes, estudiantes y representantes en tres escuelas rurales dominicanas,
explorando como experimentan, significan y transforman la inclusion, la diversidad y
las desigualdades culturales en sus practicas cotidianas. Desde un enfoque
fenomenologico- hermenéutico y etnografico, se busca comprender los sentidos
culturales, simboélicos y relacionales que estos actores construyen y experimentan desde
su cotidianidad escolar, en el marco de contextos multigrado y multiculturales. Esta
interpretacion permitira revelar como las vivencias educativas, situadas en territorios
rurales, configuran formas de resistencia, reconocimiento y justicia cognitiva,
transformando la escuela en un espacio cultural de encuentro, aprendizaje y Re
existencia.

Materiales y métodos
Diseito y enfoque de la investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro de un disefio cualitativo, siguiendo las
recomendaciones de Flick (2018), quien resalta la flexibilidad y adaptabilidad de los
disenos cualitativos para explorar fenomenos complejos en contextos naturales. Este
enfoque permite ajustar estrategias de recolecciéon y analisis de acuerdo con la
emergencia de nuevas categorias y relaciones significativas. En particular, se adopté un
método etnografico, conforme a las pautas de Martinez Minguez y Ruiz (2020), que
enfatiza la observacion participante, la inmersion prolongada en el entorno educativo
y la interpretacion de significados culturales. Este enfoque se integra con la perspectiva
fenomenologico-hermenéutica, segin Nufnez Carvajal (2021), la cual permite
comprender las experiencias vividas de docentes, estudiantes y representantes desde la
interpretacion de sus significados y valores culturales, en un marco de inclusién y
diversidad.



Proceso y fases de la investigacion cualitativa

Siguiendo a Rodriguez, Gil y Garcia (2013), el proceso de investigacion cualitativa se
desarrolla en fases interrelacionadas, adaptadas a este estudio. La primera fase
consistié en la planeacién y definiciéon del problema, identificando como fenémeno
central la influencia de la diversidad y desigualdades culturales en la inclusion
educativa en escuelas rurales dominicanas. En la segunda fase, se definio el disefio y
método de investigacion, estableciendo el enfoque cualitativo, el método etnografico y
la perspectiva fenomenolégico-hermenéutica para guiar la recoleccion e interpretacion
de datos. La tercera fase correspondi6 a la recoleccion de datos, mediante entrevistas
semiestructuradas, observacion participante y revision documental, garantizando un
registro sistematico de las experiencias de los participantes. Posteriormente, se
desarroll6 la codificacion tematica de la informacion y la interpretacion de significados,
asegurando la coherencia con los objetivos del estudio. Finalmente, se realiz6 la
validacion de resultados mediante triangulacion de fuentes, verificacion por pares y
revision continua de notas de campo, reforzando la confiabilidad y credibilidad de los
hallazgos.

Seleccion de informantes

La seleccion de los participantes se realizo6 mediante un muestreo intencional,
siguiendo las pautas de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) y Flick (2018). Este
tipo de muestreo permite identificar individuos con experiencias relevantes y
conocimientos significativos sobre el fenémeno, garantizando la riqueza y pertinencia
de los datos obtenidos. Se seleccionaron tres escuelas rurales de la Reptblica
Dominicana: Escuela Basica El Llano, Moca; Escuela Primaria San Rafael, Santiago; y
Escuela Rural La Esperanza, Barahona, priorizando diversidad cultural y
representatividad social. En cada escuela se eligieron tres informantes: un docente, un
estudiante y un representante familiar, totalizando nueve participantes, cuyas
perspectivas permiten comprender de manera integral las experiencias sobre inclusion
y diversidad cultural. Esta estrategia asegura que los datos reflejen tanto las practicas
educativas como la percepcion de los diferentes actores involucrados en el proceso
educativo.

Instrumentos de recoleccion de datos

Se utilizaron entrevistas semiestructuradas, orientadas a explorar percepciones,
experiencias y significados atribuidos por los participantes a la inclusion y diversidad
cultural. Asimismo, se realiz6 observacion participante, registrando interacciones en
aulas y espacios escolares, lo que permitio6 identificar practicas pedagogicas y barreras
culturales en contextos reales. Finalmente, se llevd a cabo revision documental,
incluyendo planes educativos, politicas de inclusion y programas de fortalecimiento de
la diversidad cultural en escuelas rurales, complementando y contextualizando los

datos obtenidos de los informantes.



Procedimiento

La recoleccion de la informaciéon se realizo asegurando consentimiento informado,
anonimato y confidencialidad, siguiendo normas éticas de investigacion educativa. Los
investigadores participaron activamente en los entornos escolares durante el periodo
académico 2024-2025, registrando entrevistas grabadas, notas de campo y
observaciones sisteméticas. La interacciéon directa permitié capturar experiencias
significativas y comprender el contexto cultural de cada escuela. Los datos se
organizaron de manera logica y sistematica para facilitar su analisis posterior y
asegurar la coherencia con los objetivos planteados.

Analisis de la informacion

El analisis se desarroll6 bajo un enfoque fenomenologico-hermenéutico, siguiendo a
Nufiez Carvajal (2021). Se aplico codificacion tematica, identificando categorias
emergentes relacionadas con: barreras culturales, estrategias pedagdgicas inclusivas,
percepciones de equidad y participacion de los diferentes actores. Este proceso fue
iterativo y reflexivo, confrontando los hallazgos con los datos de campo y la literatura
académica, lo que permitié interpretar los significados de manera profunda y
contextualizada.

Validacion y rigor cientifico

Para garantizar la confiabilidad y credibilidad del estudio se aplicaron estrategias de
triangulacion de fuentes, integrando la perspectiva de docentes, estudiantes y
representantes. Asimismo, se empled verificacion por pares y revision continua de
notas de campo, asegurando que las categorias emergentes reflejaran fielmente las
experiencias de los participantes y mantuvieran la coherencia con los objetivos y el
marco teorico del estudio (Flick, 2018; Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014).

a) Resultados y discusiones

Una vez finalizada la descripcion de los materiales y el método, se procedié a la
organizacion, sistematizacién e interpretacion de la informacién obtenida mediante
entrevistas, observaciones y revision documental. En coherencia con el enfoque
fenomenologico-hermenéutico y etnografico, se elabord una matriz de categorizacién
analitica como herramienta estructurante del proceso interpretativo. Esta matriz
permiti6 articular las categorias de estudio, los fundamentos tedricos, los referentes
empiricos y las voces de los informantes, generando un entramado comprensivo de los
sentidos culturales, simbolicos y relacionales que emergen del mundo de vida de los
participantes.

Dicha matriz se configur6 a partir de las categorias principales de anélisis como son
inclusiéon educativa, diversidad cultural, desigualdades y sentidos culturales,
simbdlicos y relacionales. Se nutri6 del diadlogo entre teoria, evidencia empirica y
experiencia vivida, lo cual posibilitd la interpretaciéon profunda de las practicas,



significados y experiencias que configuran la realidad educativa rural dominicana. A
continuacion, se presenta la matriz que orient6 el proceso de analisis cualitativo.

Matriz de categorizacién analitica

Enfoque: fenomenolégico-hermenéutico y etnografico
Propésito: interpretar el mundo de vida de docentes, estudiantes y representantes sobre
la inclusion, la diversidad y las desigualdades culturales en contextos escolares rurales

multigrado.

Categoria de p Fundamento
. Subcategorias Y
estudio tedrico
Ainscow
Practicas %Igl?lg)é 0
pedagogicas ( )
inclusivas, F20'2 0J;
Inclusién adaptaciones r‘lelre (1970)
educativa curriculares, L la .
participacion INCluSIon
del como Jjusticia
estudiantado social y o
transformaci6

n educativa.

Estudios
empiricos
relacionados

Delos
Santos-
Gelvasio
(2022) su
hallazgo
resulta
fundamental
para el
presente
estudio, ya
que permite
identificar la
brecha entre
las politicas
inclusivas y
las practicas
reales de los
maestros
rurales
dominicanos
, quienes
enfrentan
condiciones
estructurales
adversas y
contextos
heterogéneos

Informacion
empirica

Docente 1:
“Aqui todos
aprenden a su
ritmo, pero
no tenemos
materiales
adecuados.”
Estudiante 2:
“A veces
ayudamos a
los més
pequenos.”

Interpretacion
fenomenolégica
-hermenéutica

Comprension
de la inclusién
como préactica
situada, mas
asociada a la
colaboracién
comunitaria
que a politicas
formales.



Categoria de
estudio

Diversidad
cultural

Categoria de
estudio

Desigualdad
es

culturales

Subcategorias

Identidad
local, lengua,
costumbres,
saberes
ancestrales,
pluralidad de
experiencias

Subcategorias

Acceso a
recursos,
reconocimient
o de saberes,
brecha rural-
urbana.

Fundamento
tedrico

Banks (2015);
Walsh (2009);
Santos (2010)
reconocimient
odela
diferencia y
epistemologias
del Sur.

Fundamento
teorico

Bourdieu
(1986);
Freire
(1970);
Apple (2008)
reproduccion
cultural y
capital
simbolico.

Estudios
empiricos
relacionados

Rasskin
Gutman
(2019) Su
aporte radica
en mostrar
como los
procesos de
enseflanza y
convivencia
pueden
convertirse
en campos
de disputa
simbolica,
donde se
negocian
identidades,
valores y
legitimidades.

Estudios
empiricos
relacionados

Blanco
Garcia
(2019) Su
estudio
ilumina el
papel de los
actores
sociales en

la
reconstruccio
n del sentido
de
pertenencia
yenla
creacion de
espacios
culturales
alternativos,
lo cual guarda
estrecha
relacion con
la experiencia
de las
escuelas
rurales
dominicanas
analizadas.

Informacién
empirica

Representante
3: “La

escuela
ensefla cosas
de la ciudad,
pero no
siempre lo
que vivimos
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aqui.

Informacién
empirica

Docente 2:
“Los libros
no hablan de
nuestras
comunidades
Estudiante 1:
“Mi papa
dice que lo
que sabemos
del campo
también
vale.”

Interpretaciéon
fenomenolégica
-hermenéutica

La diversidad
se vive como
una tension
entre saberes
locales y el
curriculo
centralizado.

Interpretacion
fenomenoldgica
-hermenéutica

Las
desigualdades
se reinterpretan
como espacios
de resistencia
simbdlica y
producciéon de
conocimiento
popular.



Categoria de p Fundamento Estu’dl.o S Informacién D retacion
. Subcategorias P empiricos g fenomenolégica
estudio teorico . empirica .
relacionados -hermenéutica
Los estudios
permiten
tejer una
base
Gadamer interpretativa
(1975); Van sc’)hda} para ., Los vinculos
’ el anélisis de Observacion .
planey las voces de de aula: elizitlys
Sentidos Conyivencia, (1990); docentes dinémi;:as culturales
culturales solidaridad, Sousa Santos estu diant,es de emergen como
. PTG reconocimient | (2010) — y base de una
simbdlicos y - et e representantes | apoyo entre ibema s
relacionales > Justi p .La edadesy pedagog .
cognitiva. n del mundo . .y la coexistencia
3 convergencia cooperacion Lo
deviday ; y la justicia
S entre ellos espontinea. o
justicia 1 1 cognitiva.
cognitiva revela que fa
: inclusién y
la diversidad
SON procesos
vivos,
relacionales
y simbélico
Fuente: la autora, 2025.

Explicacion metodoloégica

Las categorias: derivadas del marco teorico y del proposito del estudio. Subcategorias:
permiten organizar los significados emergentes del discurso. Fundamentos tedricos:
articulan la interpretacion desde los autores base. Estudios empiricos: contextualizan
con investigaciones similares (casos rurales, etnografias criticas). Informacién
empirica: fragmentos representativos obtenidos mediante entrevistas, observacion y
revision documental. Interpretaciéon: fase hermenéutica donde se da sentido a las
experiencias desde el mundo de vida.

Discusion

El anélisis fenomenoldgico-hermenéutico de las experiencias relatadas por docentes,
estudiantes y representantes de las tres escuelas rurales dominicanas permiti6 develar
un conjunto de sentidos culturales, simbdlicos y relacionales que atraviesan la practica
educativa cotidiana. Estos hallazgos revelan que la inclusion, la diversidad y las
desigualdades culturales son dimensiones interdependientes, vividas desde la
cotidianidad escolar como procesos en constante negociacion y resignificacion.

Inclusion educativa: entre la intencion pedagodgica y las limitaciones
estructurales

Los relatos de los docentes y las observaciones de aula evidencian que la inclusion es
comprendida como una practica de solidaridad y acompafiamiento, mis que como una
politica formal. Las estrategias emergen de la creatividad y del compromiso
comunitario, aunque enfrentan limitaciones por la falta de recursos, materiales



adaptados y formacion contextualizada. Este hallazgo coincide con lo sefialado por De
los Santos-Gelvasio (2022), quien identifica que en las aulas rurales multigrado la
formacion docente insuficiente constituye una barrera para implementar metodologias
inclusivas.

En sintonia con Ainscow (2005) y Freire (1970), se reconoce que la inclusiéon no puede
reducirse a la adaptacion técnica del curriculo, sino que implica un proceso de
conciencia critica y transformacion cultural. Asi, la escuela rural dominicana se
muestra como un escenario donde los actores intentan hacer inclusion desde la
precariedad, resignificando la ensefianza como acto ético y comunitario.

Diversidad cultural: reconocimiento y tension de saberes

La diversidad cultural se vive como una realidad constitutiva del aula rural: los
estudiantes provienen de distintos origenes familiares, hablan variantes lingiiisticas
locales y comparten saberes agricolas o artesanales. Sin embargo, el curriculo nacional
tiende a invisibilizar estas diferencias, priorizando contenidos urbanos y
estandarizados. Este resultado dialoga con Rasskin Gutman (2019), quien demuestra
que la escuela multicultural es un campo de disputa simbdlica donde se negocian los
significados de la diferencia. En el contexto dominicano, esta tension se expresa en la
distancia entre los saberes escolares y los saberes comunitarios, generando
sentimientos de exclusion simbdlica. Desde la mirada de Banks (2015) y Walsh (2009),
esta situacion confirma que la educacién inclusiva solo puede ser efectiva si reconoce
la epistemologia de la diferencia, legitimando los conocimientos locales como formas
validas de saber y de ser en el mundo.

Desigualdades culturales: exclusion simbélica y resistencia cotidiana

Los hallazgos muestran que las desigualdades no se limitan a la falta de recursos
materiales, sino que se expresan en formas de exclusion simbolica: los estudiantes
perciben que su cultura y su lengua no tienen el mismo valor que las del entorno
urbano. Sin embargo, también emergen practicas de resistencia: docentes y familias
revalorizan las tradiciones locales, los cuentos populares, la agricultura y las
festividades como medios de ensefianza y orgullo identitario. Estos resultados guardan
estrecha relacién con el trabajo de Blanco Garcia (2019), quien describe el barrio como
un frente cultural donde las comunidades construyen significados de resistencia y
pertenencia frente a la hegemonia cultural. En las escuelas rurales estudiadas, esta
resistencia se traduce en la apropiaciéon simbolica del aula como espacio de cultura viva,
donde el aprendizaje se entreteje con la memoria colectiva y la identidad territorial.

Sentidos culturales, simbodlicos y relacionales
De la convergencia entre las tres categorias anteriores emergen sentidos profundos
sobre la convivencia, el reconocimiento y la justicia cognitiva. Las experiencias vividas

por los actores educativos muestran que la escuela rural no es solo un espacio de
enseflanza, sino también un territorio de encuentro cultural. En coherencia con
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Gadamer (1975) y Van Manen (1990), la comprension fenomenologico-hermenéutica
permiti6 interpretar como los sujetos otorgan significado a su experiencia educativa
desde el dialogo y la reciprocidad. Esta lectura se articula con la nociéon de justicia
cognitiva propuesta por Sousa Santos (2010), entendida como el reconocimiento de la
pluralidad epistémica. Los hallazgos sugieren que la inclusién auténtica se alcanza
cuando los saberes locales, los vinculos afectivos y las relaciones comunitarias se
convierten en ejes estructurantes de la practica pedagogica.

En conjunto, los hallazgos confirman que la inclusiéon educativa en contextos rurales
dominicanos no puede comprenderse sin atender simultineamente a la diversidad
cultural y a las desigualdades simbdlicas que la atraviesan. La escuela se erige como un
espacio de reexistencia cultural, donde los actores reinterpretan sus condiciones y
resignifican la ensefianza desde la experiencia vivida. El didlogo entre las teorias y los
estudios empiricos analizados permite sostener que el desafio central de la educaciéon
rural inclusiva es construir pedagogias situadas, culturalmente sensibles y
epistemologicamente abiertas, capaces de integrar los saberes de la comunidad al
proceso educativo, favoreciendo asi la equidad, el reconocimiento y la justicia cognitiva.

Conclusiones

El estudio permiti6 interpretar el mundo de la vida de docentes, estudiantes y
representantes en tres escuelas rurales dominicanas, revelando que la inclusion, la
diversidad y las desigualdades culturales son dimensiones interdependientes que
configuran la experiencia educativa desde la cotidianeidad. A partir del enfoque
fenomenologico-hermenéutico y etnografico, fue posible comprender los sentidos
culturales, simbolicos y relacionales que los actores educativos atribuyen a sus
practicas, sus vinculos y sus formas de aprender y ensefiar en contextos multigrado y
multiculturales.

En primer lugar, se concluye que la inclusion educativa en el ambito rural se sostiene
principalmente sobre la voluntad pedagogica y el compromiso comunitario, mas que
sobre politicas institucionales o apoyos estructurales. Los docentes construyen
estrategias desde la creatividad y la solidaridad, aunque enfrentan una profunda
carencia de formacién contextualizada y recursos adaptados, tal como advierte De los
Santos- Gelvasio (2022). Esta situacion confirma que la inclusion en estos escenarios
requiere mas que intervenciones técnicas: demanda procesos de transformaciéon
cultural, ética profesional y reflexion critica, coherentes con los postulados de Freire
(1970) y Ainscow (2005).

En segundo lugar, la diversidad cultural aparece como fuente de riqueza y de conflicto
a la vez. La escuela rural acoge miiltiples saberes, lenguajes y tradiciones, pero el
curriculo oficial tiende a invisibilizarlos. En correspondencia con Rasskin-Gutman
(2019), la experiencia demuestra que el reconocimiento de la diferencia exige abrir la
escuela al didlogo intercultural, integrando los saberes locales en la ensehanza y
legitimando las identidades que histéricamente han sido subordinadas. En esta
perspectiva, la educacion inclusiva se redefine como educacion desde la pluralidad
epistémica.
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En tercer lugar, se constata la presencia de desigualdades culturales y simbdlicas,
manifestadas en la subvaloraciéon de las identidades rurales frente a las urbanas. Sin
embargo, emergen también formas de resistencia y reexistencia: los actores revalorizan
la cultura local, las practicas agricolas y las narrativas comunitarias como medios para
afirmar la identidad y el sentido de pertenencia. Este hallazgo se articula con la visi6on
de Blanco Garcia (2019), quien interpreta el territorio como un frente cultural de
resistencia simboélica frente a las 16gicas hegemonicas.

De la integracion de estas dimensiones surge una comprension més amplia: la
educacién rural dominicana se revela como un espacio de justicia cognitiva en
construccion, donde los saberes populares, los afectos comunitarios y las experiencias
vividas configuran nuevas formas de ensefiar y aprender. Comprender estos procesos
desde la fenomenologia y la hermenéutica implica reconocer que la transformacion
educativa no depende solo de reformas curriculares, sino de releer los mundos de vida
que sostienen la escuela como territorio de encuentro, didlogo y esperanza.

Finalmente, este trabajo aporta a las ciencias de la educacion y las humanidades al
ofrecer una lectura interpretativa y situada de la inclusion, en la que las categorias
teoricas se entrelazan con la experiencia concreta de los sujetos. Sus resultados pueden
orientar la formacion docente contextualizada, el disefio de pedagogias culturalmente
sensibles y la formulacion de politicas educativas con enfoque territorial, que permitan
fortalecer la equidad, el reconocimiento y la diversidad en las escuelas rurales.

Como continuidad futura, se recomienda profundizar en investigaciones participativas
y decoloniales que amplien la voz de las comunidades rurales y promuevan la co-
creacidon de conocimientos entre escuela y territorio, consolidando asi una educaci6on
verdaderamente inclusiva, democratica y transformadora.
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